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  درسی نقد دیدگاه پدیدارشناسی در برنامه
 هاي مبانی فلسفی تربیت اسلامیبا شاخص

  * سید علی خالقی نژاد
  ** حسن ملکی
  15/4/94: پذیرش نهایی    22/4/93 :دریافت مقاله

  
  چکیده

تحلیلی و با هدف نقد مبانی فلسفه پدیدارشناسـی  ـ  این مطالعه با استفاده از روش اسنادي
در ایـن  . در برنامه درسی بر اساس شاخصهاي مبانی فلسفی تربیت اسلامی صورت گرفته است

اي شناسـایی ویژگیهـاي دیـدگاه پدیدارشناسـی مبـانی فلسـفی       حلهراستا، طی رویکردي سه مر
پدیدارشناسـی و نقـد و مقایسـه    ) شناسی، معرفت شناسی، انسانشناسـی، ارزش شناسـی  هستی(

مبانی فلسفی برنامه درسی پدیدارشناسی بر اساس مبانی فلسفی تربیـت اسـلامی مـورد بررسـی     
شـناختی بـر   اه پدیدارشناسی در مبناي هسـتی هاي مطالعه حاکی است که دیدگیافته. قرار گرفت

عدم اعتقاد به حقیقت و تبیین علت و معلولی، در مبناي معرفت شناسی بر شهود به عنوان ابـزار  
چیزي، در انسان شناسی بر رابطه انحلال ناپذیر انسان بـا هسـتی و    رسیدن به آگاهی و ذات هر

و وابسـته بـه     ی بـر شخصـی، نسـبی   ماهیت ترکیبی جسم و روح  انسان و در بعد ارزش شناس
در مقابل مبـانی فلسـفی تربیـت اسـلامی در اصـول هسـتی       . موقعیت بودن ارزشها استوار است

العلل، در اصول انسانشناسی بر اعتقـاد بـه متکـی بـودن     مطلق یا علتشناختی معتقد به حقیقت 
رفـت، در اصـول   وجود حقیقی انسان بر روح، در اصول معرفت شناسی بر قابل وصول بودن مع

در . ارزش شناسی بر تکیه بر قرآن و مبانی دین اسلام و ارزشهاي ثابـت و متغیـر اسـتوار اسـت    
دهد کـه  مجموع نقد مبانی فلسفی پدیدارشناسی از دیدگاه مبانی فلسفی تربیت اسلامی نشان می
توانـد  میتأکید و تمرکز پدیدارشناسان بر شهود براي دستیابی به ذات درونی هر چیزي اگر چه 

رو کـرده  هـاي آن را بـا چـالش روبـه    ارزشمند باشد، عدم اتصال آن به آفریدگار هستی، دیدگاه
 .  است

   .شهود در تربیت، پدیدارشناسی، تربیت اسلامی، مبانی فلسفی تربیت اسلامی :هاواژه کلید
 

  
  )ره(طباطبایی علامه درسی دانشگاه ریزيدانشجوي دکتري برنامه: نویسنده مسئول *

Khaleghiali22@yahoo.com  
 malaki_cu@yahoo.com                طباطبایی دانشیار دانشگاه علامه **
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  مقدمه
اي است کـه در درجـه اول بـا ملاحظـات اخلاقـی و      رشتهدانشی کاربردي و بین تعلیم و تربیت

              مــا در  د بــهنــتواملاحظــات فلســفی مــی .فلســفی مربــوط بــه طبعیــت انســانی ارتبــاط تناتنــگ دارد 
یکـی از  . )1392نـوري و مهرمحمـدي،   (نـد  کایفـا   مهمـی تی نقش یدر باره مسائل ترب گیريتصمیم
 .هاي فلسفی تأثیرگذار در تعلیم تربیت در طول چند دهه اخیر دیدگاه پدیدارشناسـی اسـت  دیدگاه

 د؛آی ـبـه شـمار مـی    اثباتگرایـان  واکنشـی در برابـر   تـاریخی،  از لحـاظ  پدیدارشناسـی ظهور دیدگاه 
میشـائیل   .بـود  معتقدانسانی  هايهمه نوع از پژوهش در ان علوم طبیعیمگفت به کارایی که رویکردي

 ازظهور پدیدارشناسـی در هلنـد دو دلیـل رهـا شـدن      با تحلیل ) 2001، 2به نقل از اقبال 1974( 1پاي
. کندرا مطرح میلهیات و ماهیت بنیادگرایی ادین نگرش خشک و بی روح رویکرد پوزیتیویسم به 

گسـترش  اختلافات این دو رویکرد به گفته وي دیدگاه پدیدارشناسانه در تلاش براي پایان دادن به 
معتقـد اسـت   در توصیف نوع نگاه دینی پدیدارشناسـی  ) 2001به نقل از اقبال،  1976( 3اشرام. یافت

سـاختارهاي زیـرین دانـش    است که در جستجوي  دینی روشی از مطالعات دینی که پدیدارشناسی 
بـا مکتـب    این دیدگاه .برداشت شخصی فرد از این دانش را در نظر گیرد ومقایسه پذیر است ینی د

اتفـاق   تاریخی براي اتفاق افتادن وقایع خاصـی ضـروري اسـت و   اوضاع کند تاریخی که فرض می
 . کندمخالفت می ،به تاریخ نسبت می دهد افتادن وقایع را

 ؛ اگرچـه  )1384، آقازاده(گردد برمی 1980و  1970هاي دهه به پدیدارشناسی  گسترش دیدگاه
پژوهشگران، دوباره براي فهم و توضیح آگاهی تلاشهایی  1990و سرتاسر دهه  1980از اواخر دهه 

) تئوري تفسـیر (رویکردهاي فلسفی از قبیل اگزیستانسیالیسم و هرمونوتیک  را آغاز کردند و بعضی
 رشناسی را توسعه دادند و بعضی دیگر از رویکردهاي فلسفی پساساختارگرایی و پسـت بینش پدیدا

). 6تـا   3: 2009، 4گـالگهر و زاهـوي  (مدرنیسم واکنش انتقادي در برابر پدیدارشناسی ابراز کردنـد  
که شامل تفسیرات چـالش   داندمی فهم همه باورهاي مردمرا  هدف پدیدارشناسینیز ) 2001( اقبال

  .گري برتري دهدیپدیدارشناس نباید یک تفسیر را بر د از این رو،. در درون سنت استبرانگیز 
این متمرکز است که انسان نیازمند آگاه شدن از قدرت ذهـن   عمده نگاه پدیدارشناسی برفکر  
 

1 - Michael Pye 
2 - Iqbal 
3 - Sharma  
4 - Gallagher, & Zahavi 
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هـایی  اصلی از واقعیت براساس پیشفرضهاي فرهنگی قبلی خویش و راهفکرهاي خویش براي تغییر 
هسته دیدگاه پدیدارشناسی افزایش درك و فهم آدمی توان گفت  بنابراین، می. تاز فکر کردن اس
 بازنگرانـه  واکـنش  انسان از طریق آگاهی و  هپدیدار شناختی شامل کشف تجرب. دهدرا تشکیل می

 تجربهنامگذاري و توصیف  اي ال پدیدارشناسانه در واقع دنبال پیدا کردن راهی برؤسو  ن استآ به
  . اي ذهنی و گاهی اوقات تا اندازه اي عینی باشدتواند تا اندازهانسان که گاهی می
هاي مختلف علوم انسانی و  صـاحبنظران زیـادي را در ایـن    حوزه پدیدارشناسیدیدگاه فلسفی 

تـوان در  مـی را  اندیشـه هوسـرل   1ویلسون ها  تحت تأثیر قرار داده است  به طوري که به گفتهحوزه
 شناسی پدیدارشناسـانه، روانشناسـی  جامعهاز قبیل ها رشتهجهتگیري پدایدارشناسانه بسیاري از دانش

در این میان، برنامه درسی به عنوان یکی .  بخوبی ادراك کرد روانشناسی گشتالتو پدیدارشناسانه 
تـأثیر پذیرفتـه    پدیدارشناسـی فلسـفی   هاي علوم انسانی و تعلیم و تربیت نیز از دیدگاهرشتهاز دانش
بـه عنـوان راه   از دیدگاه فلسفی پدیدارشناسـی   از صاحبنظران برجسته برنامه درسی نیز 2پاینار. است

. نام برده استکراتیک آموزش ودگان از ناخودآگاه خویش در زبان برنمربیان و یادگیر آزادسازي
ه درسی انتقال مفرایند پدیدارشناسی در تلاش است تعلیم و تربیتی به درون برنا وي براین باور است

 کاو قرار دهـد و  مورد کند "3خودشان چیزها به"از طریق برگشت را آموزشی  هکه تجرب داده شود
ان بـراي توسـعه دایـره    بی ـایـن روزهـا مر  نیز معتقد است  )2000( 5ون منن ).2002، 4تریچبه نقل از (

 آگاهی از تدریس نیازمند  کند زبانوي تأکید می. اندرو شدههی تدریس با چالش روبواژگان اخلاق
  . است شده و تجربه هزیست ،بتییکه روابط تر است راهی

براي آموزش بزرگسـالان بـا    و) 1990، 1977(وسیله ون منن ه نگاه پدیدارشناسانه در مدارس ب
بـه کـار   ) 1990( 8و کمـی بعـد بـروك فیلـد    ) 1987، 1984 ،7کـالینز  ؛1987، 6استنیج(پیش قراولی 

کجا که وضوعاتی از این قبیل پدیدارشناسی در برنامه درسی با م). 2001، قبالابه نقل از (گرفته شد 

 
1 - Wilson 
2 - Pinar 
3 - “things in themselves” 
4 - Triche 
5 - van Manen 
6 - Stanage 
7 - Collins 
8 - Brookfield 
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توصیف چگونه در عمل تجربه  ؛و چگونه توصیف در واقعیت زیست جهان تعلیمی وارد شده است
چـه   ؛کجا و چگونه توصیف در تدریس واقعیت زیست جهان تعلیمی وارد شـده اسـت   ؛شده است
، سر )2008ون منن، ( ثیر داردأیا بر آن تکند میکه عمل را ایجاد  استاز دانش یا مهارت  اشکالی

در ایـران تـا آنجـا کـه     . و کار دارد؛ سـؤالاتی کـه بـا طراحـی برنامـه درسـی ارتبـاط نزدیکـی دارد        
مگیـران،  (واکاوي این دیدگاه فلسفی در برنامه درسی در منابع علمی به زبان فارسـی  ان به گنگارند

در . انـد، خـلأ زیـادي وجـود دارد    ، پرداخته)نورمگز، مرکز اطلاعات علمی جهاد دانشگاهی و غیره
درسی و نقد و مقایسه مبـانی آن بـا    نوشتار براي تبیین دیدگاه پدیدارشناسی در برنامهاین این راستا 
  .اي فلسفی تربیت اسلامی صورت گرفته استشاخصه

  
  روش پژوهش 

بـه تبیـین    تحلیلـی  ـ  اسـنادي کیفی است که با استفاده از رویکـرد  پژوهشهاي حقیق از نوع این ت
. پدیدارشناسی و مقایسه آن با مبانی فلسفی تربیت اسلامی پرداخته اسـت مبانی فلسفی برنامه درسی 

اجراي پژوهش طی سه مرحله صورت گرفت که بـه  . استاي روش گردآوري اطلاعات، کتابخانه
  :این شرح است

هـاي مختلـف در برنامـه درسـی از طریـق      جنبه شناسایی ویژگیهاي دیدگاه پدیدارشناسی ازـ   1
  . کاوش در کتابها و مقالات

ــ 2 ــانی فلســفی  ـ ) شناســی، معرفــت شناســی، انسانشناســی، ارزش شناســی  هســتی(شناســایی مب
  طریق  تحلیل کتابها و مقالات مرتبطپدیدارشناسی از 

  نقد و مقایسه مبانی فلسفی برنامه درسی پدیدارشناسی بر اساس مبانی فلسفی تربیت اسلامیـ  3
  

 تاریخچه و مفهوم مکتب پدیدارشناسی
دهد هوسـرل نخسـتین کسـی بـود کـه محـور       بررسی سیر ظهور دیدگاه پدیدارشناسی نشان می

اي که بر مطالعه پدیدارها و تکیـه فلسـفه بـر شـهود     ناسی نامید، برنامهبرنامه فلسفی خود را پدیدارش
وسـیله هوسـرل   ه پـژوهش پدیدارشناسـی در ابتـدا ب ـ   بر این عقیده است ) 2001(ویلز . تأکید داشت
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وسـیله مـدافع بـزرگ آن    ه توسعه یافت و سپس ب) 1962( 2و مارلوپونتی) 1962( 1، هایدگر)1931(
پدیدارشناسی رویکردهاي مفهومی مختلفی از پدیدارشناسـی  . یافتگسترش ) 1970( 3لبرگگاسپی

خالص و متعالی ادموند هوسرل تا پدیدارشناسی هرمونتیـک پـل ریکـور و پدیدارشناسـی وجـودي      
، 4؛ بـه نقـل از سـیمون   1982اسـپیگلبرگ،  (گیـرد  مارتین هایدگر و ماریو مـارلوپونتی را در بـر مـی   

ــار ). 2000 ــاب ) 227: 2003(پاین تمــایز پدیدارشناســی از هرمونتیــک معتقــد اســت اگــر چــه   در ب
پدیدارشناسی در جستجوي کل از طریق خاص است، هرمونتیک نیازمند حرکت مداوم از جزء بـه  

   .کل و برعکس است
طـور آگاهانـه و    هپدیـده ب ـ هر پدیدارشناسی را بررسی مستقیم و توصیف ) 3: 1970(اسپیلبرگر 

ادراك شـده   فرضهايبینی شده و پیشی و تصورات از قبل پیشخالی از بررس، بدون هیچ دیدگاهی
امـا  . به عقیده هوسرل پدیـدار چیـزي اسـت کـه بـه ادراك بلاواسـطه درآیـد       . توصیف کرده است

هاي خام تجربی نیست بلکـه پدیـده آن چیـزي    مقصود از ادراك بلاواسطه مشاهدات حسی و داده
ته در صـورتی امکانپـذیر   س ـدرك امـر زی  ).1379ضـمیران،  (شود است که در آگاهی فرد ظاهر می
هاي آدمی را شکل اي که تجربهآگاهی ؛هاي آگاهی صورت بگیرداست که توصیف مرتبط با حالت

براي  .ی در تلاش براي برگشت به معنی نخستین استسپدیدارشنا). 1390 باقري و باقري،( دهدمی
به نقل از  1972، 5فیلیپسون(فرد ظاهر شود  فهم و توصیف پدیده به طور واقعی آنها باید در آگاهی

ژلـم و  دروان (پدیـده از طریـق تشـخیص معنـی آن اسـت       هـر شـناخت   آنهـدف از   ).2001ویلز، 
   ).2000، 6برگیوم

، )1962/1945(لوپونتی مار، ماریو )1962/1927( گرمارتین هایددر باب چیستی پدیدارشناسی، 
راهـی از  "روش نیست و در واقـع   ،پدیدارشناسی معتقدند )1960/1989( 7گئورگ گادامرـ   هانس

تأکید یاد شده در تطابق با  .که کشف شده استاست اي است که مسئول پدیده "جستجو و پرسش
هاي متعـدد پدیدارشناسـی   هوسرل و به عنوان اصل اساسی شاخه ي"بازگشت به خود چیزها"گفته 

 
1 - Heidegger 
2 - Merleau-Ponty 
3 - Spiegelburg 
4 - Seamon 
5 - Phillipson 
6 - Van der Zalm, & Bergum 
7 - Hans-Georg Gadamer 
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  .)2009، 1آلبابه نقل از  (است 
 
  ناصر کلیدي پدیدارشناسی ع

اندیشمندان پدیدارشناس براي رسیدن به آگاهی و فهم ذات حقیقی چیزها عناصـري را مطـرح   
  .استاین عناصر، نخست معرفی و در ادامه توضیح داده شده . اندکرده
ایـن شـعار   . اسـت » بازگشت به خود چیزهـا « یکی از بحثهاي مهم هوسرل : بازگشت به خود) 1

ر گذاشتن ظواهر صرف و پرداخت مستقیم به واقعیت است؛ چنانکه اندرخود هست نهفته بیانگر کنا
نخسـت، عینهـاي مـورد بررسـی بایـد      : دستیابی به این هدف مستلزم ملاحظه دو مرحله اسـت . است

دوم، . نمایـد چنان باشد که تمایز بین ظاهر  و واقع صادق نباشد؛ و باید درست همان باشـد کـه مـی   
  ).51:1376، 2بل(تواند مورد استناد قرار گیرد ه شده در تجربه میفقط معنی داد

و  طـور منطقـی جزئـی   ه طـورکلی یـا دانسـتن شـخص ب ـ    ه آگاهی به معنی دانستن ب: آگاهی)ب
شـود  هـا و فعالیتهـاي شـناختی یـا شخصـی از طریـق آن سـاخته مـی        که همه دانستن ساختاري است

یعنـی آگـاهی    "آگـاهی از "هوسـرل آگـاهی را بـا    ). 2001ویلـز،  از بـه نقـل    327: 1987، 3استنیج(
  وجود من مرکز قصـد یـا آشکارشـدگی ایـن فکـر قـرار        به این دلیل. کندقصدي و جهتدار بیان می

تأمل باید عمـل اپوخـه   را به عنوان مرکزي غیرقابل اجراي ) ego(گیرد؛ ساخت جهتدار آگاهی می
و مواضـع بیطرفانـه   ، وضوع فاصلهماز  ؛دن به تجربه فعلی دست برداردیعنی از چسبی ؛را به کار گیرد

گیرد و واقعیاتی که فرامـوش شـده   ال قرار میؤدر معرض س واقعیات ،در تأمل پدیدارشناس. بگیرد
کـاهش کـه جهـان متضـایف      تأمـل . شودبه ظاهر بدقت بررسی می شدمهم شمرده نمی اًبود یا نسبت

رشـیدیان،  (شـود  عنوان عنصر کانونی گرایش من شناختی تثبیت مـی  قصدي و اعتلایی آن است به
کـه آگـاهی   دلیـل  ایـن   بـه  ؛به نظر هوسرل، التفاتی بودن، ویژگی مهم آگـاهی ماسـت   ).24: 1384

بـه چیـزي علاقـه داریـم و      ؛ترسـم از چیزي می ؛گاهیمآما همواره از چیزي  ؛همواره از چیزي است
ه آگاهی ما به چه چیزي تعلق دارد، نیازمنـد تحلیـل پدیدارشناسـی    اما در ترسیم دقیق اینک. نظیر آن

کـه   معتقـد اسـت   )2001به نقل از ویلـز،   14: 1992( 4هرون بالاخره،). 1390باقري و باقري،(است 

 
1 - Alba 
2 - Belle 
3 - Stanage 
4 - Heron 

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com


 33/  نقد دیدگاه پدیدار شناسی در برنامه درسی با شاخصهاي مبانی فلسفی تربیت اسلامی

 

  .تواند در چهار فرم عاطفی، تصوري، مفهومی و کنشی در نظر گرفته شودآگاهیهاي انسان می
 هـر  از فـرد شـناخت  شـود؛ زیـرا   عوامل مهم پدیدارشناسی شمرده میزبان نیز یکی از : زبان )ج

گان و فراینـد نوشـتن بـه    هاي واژلذا پدیدارشناسان بر فهم ریشه شود؛آغاز می پدیده با کمک زبان
بافت پدیدارشناسانه از طریق چنین هم. )1386، پرتوي( مثابه منبعی براي دریافت معانی تأکید دارند

در وان ( شـود مـی  کنیم برخـوردار کشف دنیایی که ما در آن زندگی می ايبر زبان از قدرت کافی
  ).2000ژلم و برگیوم، 

رود بـه طـوري کـه    شهود در رویکرد پدیدارشناسی از مهمترین مضامین به شمار مـی : شهود) د
برنامه هوسرل در باب پدیدارشناسی بر دو فعالیت متمرکز است که در هر دو شـهود نقشـی اساسـی    

شـود،  واسطه داده مـی نخست، شهود است که بدین معناست که فلسفه باید پیوسته به آنچه بی: دارد
ورزي بپردازد و نباید به مقدماتی تکیـه کنـد کـه صـرفاً     تکیه کند؛ بدین معنی که فلسفه نباید به نظر

بـاره  باشـد کـه در    شود؛ بلکه باید در هر مرحله به بینش مستقیم در اشـیایی متکـی  حقیقی فرض می
دوم، استفاده از تعبیر آزاد و خیالی در کار شـهود اسـت کـه بـر ایـن موضـوع       . گویدآنها سخن می

اي کـه  لقوهمتمرکز است که فرد توانا خیال کند اشیا چگونه ممکن است، باشد به غیـر از حالـت بـا   
ماهرانـه  ي فعالیتهـا معتقـد اسـت   ) 2008(در نهایت، ون منن ). 170: 1379، 1تایشمن و وانت(هست 

از فعالیـت کـردن در    ؛سبک از کـارکرد شـهود را آشـکار کنـد    چندین پدیدارشناسی ممکن است 
را درونی از آگاهی  بینشیخنرانی درونی که سهاي خود فراموشی زیاد تا انواعی ار حرکت به شیوه
  .داردهمراه  با خود
تایشـمن و وانـت   .  خورداصطلاح اپوخه نیز در کلام پدیدارشناسان زیاد به چشم می: 2اپوخه) ه

کنند کـه مـا هـر روز از موضـوعات یـا      براي توصیف این واژه این بحث را مطرح می) 178: 1379(
کنیم این تجربه، تجربه اجسام خارج از ذهـن ماسـت؛   اي به دست می آوریم و فرض میاشیا تجربه
ختار خود تجربـه تمرکـز کنـیم    شناختی هر روزي غفلت، و بر ساتوانیم از این التزام  هستیاما ما می

که این تمرکز بر ساختار خود تجربه یعنی وجـود موضـوعات در خـارج از ذهـن بـه حالـت تعلیـق        
  . شوددرآوردن اپوخه نامیده می

ماند، تجربه ساختار یافته اسـت بـا   با پذیرفتن اپوخه، آنچه در ذهن باقی می: نئوسیس و نوئما) م
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کنـد کـه از فاعـل     ملاحظـه  تواند در این قلمـرو، اسـتمرارهایی را  قلمرو ماهیات و معانی که فرد می
هوسـرل وقتـی تجربـه را از دیـد     . آیـد آید و اسـتمرارهایی کـه از جانـب موضـوع مـی     گر میتجربه

دهد در باره آنها دو مجموعه متناظر از موضـوعات را  پدیدارشناسی دو استمرار مورد تعمق قرار می
و موضـوعی را کـه از   » نئوسـیس «آید، از استمرار فاعل پدید میوي موضوعی را که . کندوضع می

  ).178: 1379تایشمن و وانت، (نامد می» نوئما«آید، استمرار موضوع به وجود می

  
  برنامه درسی پدیدارشناسی

برنامه درسی پدیدارشناسی یکی از محصولات ظهور فلسـفه پدیدارشناسـی در تعلـیم و تربیـت     
شناخت جهتگیري حاکم بر تاریخ تعلیم و تربیـت ضـروري    نگی این ظهوردر ارتباط با چگو. است
، )1993( 3، جکسون، باساروم، هنسـون )1992( 2، نادینگز)1991( 1گودلد، سادر، سیروتنیک. است
معتقدند واقعیت ناخوشایند در باره گفتمانهاي معاصر و ) 1990(ون منن و ) 1993، 1987( 4شوکت

 ،گرایـی، مـدیریتی  ترشـدن، کنتـرل  ترشـدن، علمـی  براي منطقـی  آنهاکارکرد تعلیم و تربیت، تمایل 
این واقعیت تلخ . )2000ون منن، به نقل از (است  تعلیم و تربیت بیشترکردن جزئیو نتیجه محوري 

داشـت کـه    هـاي تعلـیم و تربیـت را در پـی    رشتهنگاه جدیدي به مسائل و دانشدر این حوزه، خلق 
) 662 :2003( پاینـار مرکز ثقل آنها تأکید بر تأمل و تعمق در تجربیات شـخص اسـت؛ بـراي مثـال،     

متقاضی آگاهی از محیط و آزادي احساسـات  شناسانه باید معتقد است دیدگاه برنامه درسی پدیدار
بـه نقـل از    27تـا   19: 2006( ون مـنن . باشـد تیابی چارچوبی عمیق از یادگیري و اطلاعات براي دس

کـه  کنـد  مـی  را مطـرح  مهـم  موضوعاین نیز  )2012، 5ابري و کشتیاري، فتحی واجارگاه، زیمیتات،
، روابـط کـودك در هـر    واقـع در  و ته به وقایع اسـت سموقعیت خاص واب هرتجربه کودك در  نوع

اي، تجربـه زنـدگی روزمـره فراگیـر، منبـع      در چنـین برنامـه   .گـردد مـی  تلقـی اي مهم موقعیت ویژه
رو رود؛ هر گونه برنامه از قبل تعیین شده با مقاومت فراگیر روبـه اطلاعات برنامه درسی به شمار می
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مشـکل اساسـی برنامـه درسـی را حاکمیـت       1974در سـال  ) 3: 2005( 1بـالآخره، آاوکـی  . شـود می
وي در ادامه از تضاد اساسی . داندها میکننده بر اجراي این برنامهصرفرویکردهاي تولیدکننده ـ م 

بین تعهد ما به فرایندهاي فناورانه و بهبود زندگی موقعیتی و شخصـی بـه عنـوان بحـران درونـی در      
  .برنامه درسی سخن گفته است

انسـانی   کنم نگاهی جایگزینی از اجراي برنامه درسی مطرح کنم که بر اساس تجربهآرزو می" 
اش است که در درون فرایند در درون موقعیت کلاسی باشد؛ این جهان تجربی از مربی با فراگیرنده

مـن نگـاهی جـایگزینی کـه اجـرا را بـه عنـوان        . مداومی از برنامه درسی ایکس اجرا شده قرار دارد
  . "کنمنظر بگیرد، مطرح می فعالیتهاي موقعیتی از  مربیان در

آاوکی از ابزارگرایی و بحران منطق غربـی بـه جنبشـی انعطـاف پـذیر در کـلاس       انتقادات زیاد 
مربیان به منظور فهم آنچه در کلاس براي آنان و یادگیرندگان هنگام تدریس اتفاق درس و فرصت 

از  .دانـد آنهـا مـی   همبنـاي برنامـه درسـی را افـراد و تجرب ـ    ) 1988(کی وآا. شده است افتد، منجرمی
جهان در واقع به این اشاره دارد که افراد دنیاي واقعـی خـویش را تـا چـه انـدازه      زیست دیدگاه وي
بـه منظـور دسـتیابی بـه بیـنش درون      )  9: 2005(آاوکـی   .کنندتجربه و تصور می ،دارواقعی و معنی

کننـد  تجربیات انسانی هنگامی که آنها خود تجربه، و هنگامی که در درون یک موقعیت زیست می
رویکرد ارزشیابی موقعیتی را آزمـون   راه گروه ارزشیابی مطالعات اجتماعی بریتیش کلمبیا دوبه هم
یکـی از آنهـا رویکـرد قـوم گرایـی اسـت کـه در جسـتجوي نظـر و ادراکـات والـدین،            ـ 1: کردند

   . یادگیرندگان، مربیان و مدیران از برنامه درسی طرح شده و تجربه شده مورد کـاوش قـرار گرفـت   
ویکرد استفاده از تحلیل گفتمان، ساختار معنـی زنـدگی کنـونی مربیـان و یادگیرنـدگان بـوده       رـ   2

   .است
اي به تجربیـات شـکل   درسی پدیدارشناسانه نیز نگاه ویژهمنن دیگرصاحبنظر در حوزه برنامهون

   اسـت کـه بـه بهبـود ایـن تجربـه کمـک         کرده گرفته در ذهن فراگیران و تعاملات مناسبی معطوف
را فـرد   هکنند معانی درونی یا ماهیت تجرب ـپدیدارشناسان تلاش میوي بر این اعتقاد است . کندیم

نهـا در  آعلاوه بر این،  نند؛کو فراهم  ،در دنیاي زیست شده از طریق توصیف دقیق تجربیات درك
در  )1997(ون مـنن   ).1997ون مـنن،  (ننـد  کدرك آنهـا  فرد را فراتـر از تبیـین علـی     هتلاشند تجرب
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 يوي بیشتر بر تفاسیر .ندکاي از فرایندها دفاع نمیاز تنظیم مجموعه انهپدیدارشناس ارتباط با جستار
 کنـد پیشنهاد مـی  و ،هاي تجربه در شکل متنی تأکیدفعالیت فکورانه توصیف کردن جنبههنگام که 

رویکـرد   معتقـد بـه   که همه توصیفات پدیدارشناسـانه عنصـر تفسـیر را داشـته باشـد و پژوهشـگران      
بنـابراین، واقعیـت ارائـه شـده     . هـاي ثابـت دوري کننـد   شـیوه محور از هر گونه فرایندها و  اکتشافی

در مجمـوع بـا تعمـق در مباحـث یـاد شـده، برنامـه درسـی          .بـود همواره نقشی از موضـوع خواهـد   
  :خواهد بود اي با این  ویژگیهاپدیدارشناسانه، برنامه

       اي و ابزارگرایانه بـه تجربیـات یـادگیري پرهیـز     سی پدیدارشناسانه از نگاه شیوهدر برنامه درـ   1
 .اي بر تجربه اکنون شخص در آن موقعیت استوار استشود و چهارچوب چنین برنامهمی

در برنامــه درســی پدیدارشناســانه بــا نگــاهی اکتشــافی محــور در شــناخت ادراکــات  مربــیـ   2
 .ارزش است س سعی خواهد کرد که این ادراکات بافراگیران و ارتقاي این ح

اعتقاد بر این است که . است تعاملات در برنامه درسی پدیدارشناسانه بر اصول اخلاقی مبتنیـ  3
فراگیر به احساسات و ادراکات سالم به شـمار  وجود زبان اخلاقی در تعاملات آسان کننده دستیابی 

نخواهد بود بلکـه سـایر افـراد از قبیـل      مربی و فراگیرنده منحصراین تعاملات به روابط بین . آیدمی
 . گیردخانواده و جامعه را نیز در بر می

اي برخـوردار اسـت؛   در برنامه درسی پدیدارشناسانه از جایگاه ویـژه  مشاهدات تفسیر و فهمـ   4
       د کـاوش قـرار   فراگیرنـده را مـور  در این راسـتا، مربیـان قبـل از شـروع آمـوزش، وضـعیت ادراك       

 .دهندمی

  
  مبانی فلسفی پدیدارشناسی

 ی وانشناس ـسانی، معرفـت شناس ـ ی، هستی شناس هايدیدگاه بهتفاوت و تنوع در مکاتب فلسفی 
 از طریـق غـور   در تعلیم و تربیـت  فهم هر دیدگاه فلسفی از این رو،  .گرددمیبرآنها  یارزش شناس

دستیابی بـه چنـین فهمـی از طریـق     . است امکانپذیردر باره انسان و جهان  آن نگرشها و باورهاي در
این مبانی شاکله برنامه درسـی را بـه عنـوان    . استخراج مبانی فلسفی آن مکتب امکانپذیر خواهد بود

در ایـن راسـتا در ادامـه    . دهدمهمترین حوزه تحت تأثیر از مبانی فلسفی در تعلیم و تربیت شکل می
و شناسـی، انسانشناسـی   شناسـی، معرفـت  فلسفی برنامه درسی پدیدارشناسانه شامل ابعاد هستی  مبانی
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    .شده است ارزش شناسی تشریح
  هستی شناسی) الف

شناسی هوسرل، نظر او در باره حقیقت و واقعگرا بودن یا صحبت کردن در باره التزامهاي هستی
کنـد و سـخن   در باره عناصر یاد شـده بحـث نمـی    نبودن او بسیار دشوار است؛ زیرا هوسرل صریحاً

دهد شناسی پدیدارشناسی را ترجیح میگفتن در باره مسائل مربوط به ساختار تجربه و ساختار روش
دینی پدیدارشناسانه، فراگیـر بایـد بـه جـاي     هاي آموزهطبق الگوي  ).178: 1379تایشمن و وانت، (

 بـر  و بـه نـوعی ایـن الگـو     دزندست ب اصول دین، خود به شناسایی کلیات زبان دینی و تجربه دینی 
بر اساس آن، همه ادیان برابرند و باید بـه صـورت عینـی    . و جهتدار بودن متمرکز است پرهیز از القا

بلکه حقیقـت تـابع زمـان،     ؛قیقت واحدي وجود نداردح). 1384 آقازاده،(مورد بررسی قرار گیرند 
پدیدارشناسی تبیین کامل از  در دیدگاه فلسفی این علاوه بر ).1386 ،پرتوي(مکان و فرهنگ است 

و استنباط علی و خلق بیانات مطلق امکانپذیر نیست  حقیقتو دستیابی به ) 1991، 1آندرسون(جهان 
در مجموع، مباحث یاد شده  ).2000ژلم و برگیوم، دروان  ؛ به نقل از1997؛ ون منن، 1995، 2کاچ(

بـه خداونـد بـه عنـوان خـالق، مبـدأ و غایـت هسـتی در دیـدگاه           اعتقـاد بیانگر این اسـت کـه عـدم    
  . پدیدارشناسی است

  انسانشناسی) ب
 نگاه پدیدارشناسانه به ماهیت انسان بر مفاهیمی از قبیل تجربه زیسته، شخص محوري و ذهنیـت 

در این رابطه، هوسرل معتقد است انسان جهـانی دارد کـه وي از آن بـه عنـوان     . ستوار استگرایی ا
شود و در نگاه به باور وي انسان در خلأ متولد نمی. زیست جهان یا همان عالم تجربه یاد کرده است

او در عـالمی از مفـاهیم، پیشـداوریها، پیشفرضـها، نیتهـا و      . به حقیقت، ذهـن خـالی و پـاکی نـدارد    
او در چنـین جـوي تفکـر    . دهـد برد که همان زیست جهان او را شکل میقصدهاي پیشین به سر می

جهان او توافق و همخوانی داشـته باشـد   خواند که با زیست یابد و میکند و حقیقت را چنان میمی
بودن ت یماهنیز معتقد است ) 1389ملایري، به نقل از 397-431: 1975( گادامر). 1390مسعودي، (

فهمـی کـه در درون و    ؛)زیسـت جهـان  (انسان از طریق فهم عملی از جهان تاریخی تعیین می یابـد  
پاینـار  . ، اسـتوار اسـت  جهان است -در  -یعنی تجربه هستی که هستن سر نمادهاي هستی انسانتاسر

 
1 - Anderson 
2 - koch 
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 دوي معتقـد اسـت رویکـر   . نیز از مبنا قرار گرفتن ذهنیت در فهم فـرد و جامعـه سـخن رانـده اسـت     
بحث  يعنوان قلمروه برا از ذهنیت مبنایی فهم جدیدي از فرد و جامعه  ،هرمونتیکـ  پدیدارشناسی

 2لنگولـد  ).654 :2003، 1پاینـار (دهـد  آمیز شکل مـی هاي تعارض برانگیز و کنایهز موقعیتا برانگیز
نسـانی،  ارویاروییهـاي   در  ضـروري انی مع ـ جستجوي بر دیدگاه پدیدارشناسیعقیده دارد  )1983(

که فقط بـر داشـتن اهمیـت عملـی      کندمی تأییدهاي قضاوتی نظریهبیشتر از توصیفات خالص یا در 
  . ادعا دارند
نیز عقیده دارد با در نظر گرفتن فلسفه گادامر و هایدگر به عنوان دو صاحبنظر ) 1390( مسعودي

شناسـا یـا همـان     تـوان گفـت ایـن دیـدگاه داراي رویکـردي علیـه اصـالت فاعـل        پدیدارشناس، می
معتقـد اسـت کـه      ) 2000( 3سرانجام، در ارتباط تعامل انسـان و جهـان، سـیمون   . سوبژکتیویسم است

نسـبتاً ایـن دو    اام ـ ؛ینـد آنمی شمارکند که انسانها قسمتی از جهان به هایدگر این بحث را مطرح می
از در اصطلاحی دیگـر   )9: 1990( 4یوارت و میکوناستاس؛ ندشوصمیمانه در هم ترکیب و غرق می

چالش مهـم پدیدارشناسـی   وي . سخن گفته است "5انحلال ناپذیروحدت "عنوان ه ارتباط این دو ب
طور مشروعی از هر دوگـانگی  ه که ب داندمی توصیف تعامل صمیمانه شخص و جهان در جهانیرا 

  .  کندبین سوژه و ابژه فرار می
  معرفت شناسی  )پ

اختصاص دارد که به طور سنتی با تشـخیص   به گفتمان فلسفیمعرفت شناسی در مفهومی کلی 
هاي علمی مرتبط است و اینکه چه معیارهـایی بـراي تمیـز بـین ادعاهـاي علمـی       انواع دانش از ادعا

یوشـر،  (هاي فلسفی نیز در باره این است که دانش چه چیـزي اسـت   پرسش .گیردمورد استناد قرار 
هسته و مرکز معرفت در دیدگاه پدیدارشناسی شهود است که از ). 169: 2005، 6برانت، و جانستون

واسطه از هـر چیـز متمرکـز اسـت و      آگاهی که بر ادراك بی. شودآن به عنوان آگاهی نیز تعبیر می
. گذر از اندیشیدن به تأمل کردن را نشان می دهد است که دیدارشناسیـ پ  تأویل استعلاییابزار آن 

جـاي مباحثـه یـا تـدوین     ه معرفت شناسی پدیدارشناسی ب ـمعتقدند که  )2000( درژلم و برگیوموان 
 

1 - Pinar 
2 - Langeveld 
3 - Seamon 
4 - Stewart and Mickunas 
5 - undissolvable unity 
6 - Usher, Bryant, & Johnston 
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 دو نـوع معنـی شـناختی و غیـر    نیـز از  ) 1997( ننون م ـ. نظري بر آشکار کردن معنی متمرکز اسـت 
هـاي توضـیحی،   معنی شناختی بـا جنبـه  . سخن گفته استشناختی در متن پدیدارشناسی به خواننده 

یـا   معـانی زبـانی   و) گویـد چه چیـزي مـی   براي مثال متن(ده از متن کنناطلاعاتی و تعیین و مفهومی
هوسـرل  )  66: 1379(ضـمیران   بـه گفتـه  . گـردد مـی منجر به فهم اجتماعی احتمالی  غیرشناختی که

کوشش کرد تا با به کارگیري روش پدیدارشناسی نشان دهد که جهان خارج، وجـودش بـه اعتبـار    
یابد و نه در علم خارج، بلکه میـان  نه صرفاً در ذهن تحقق میآگاهی ذهن قابل بحث است و معانی 

کوشد از محدویتهاي ایدآلیزم و رئالیزم گیرد؛ بدین ترتیب پدیدارشناسی میاین دو قطب شکل می
         از ایـن حیـث   ؛گـذرد بـه کمـک حیـث التفـاتی در    ) ذهن و عـین (و نیز دوگانگی میان سوژه و ابژه 

پدیدارشناسی، دانش تنها در پرتوي تحلیل ارتباط میان ذهـن و عـین قابـل    توان گفت از دیدگاه می
  .درك است

  ارزش شناسی) ت
از . )2000سـیمون،  (آیـد  فعالیت پدیدارشناسی وابسته به شخص و عملی تفسیري به شـمار مـی  

هاي پداگوژیکی اسـت کـه بـه درك مـا از تجربـه      هاي واقعی زندگی موقعیتنظر لنگولد موقعیت
کند و ما نباید ارزش عمل و نظریه تربیتی را در حد اتکا به اصول اخلاقی کاهش دهـیم؛  کمک می

براي این کار باید به جاي مراجعه به ملاحظات اخلاقی بیشتر بـه احساسـمان رجـوع کنـیم و ارزش     
از  )1386( پرتـوي ). 122: 1388قـادري،  (دارد  هاي تربیتی بـه موقعیـت تجربـه مـا بسـتگی     موقعیت

این موضوع بیانگر تکثرگرایـی  . پدیدارشناسی سخن گفته است هنر يعنایی در قلمروحذف تک م
اختی، مطالعـه سـاختارهاي   نپدیدارش ـوي معتقـد اسـت   . و پلورالیسم در نگرش پدیدارشناسانه است

برانداوتون نیز در کتـاب   .، تجربه می شود)سوژه(آگاهی است آن گونه که از دیدگاه اول شخص 
یس مؤثر تربیت دینی معتقد است تربیت دینی از دیدگاه الگوي پدیدارشناسی بـا  خود با عنوان تدر

گیرد و از طریق مطالعه ادیان مختلـف  تعصبی در افراد صورت میهدف تقویت روحیه تسامح و بی
یابـد، ایـن رویکـرد بـر     گرایی تحقق مـی و دستیابی فراگیران به نگرشی مثبت به تمام ادیان و کثرت

گرایـی  گان به یادگیریهاي سطحی و نسـبیت ادیان متمرکز است که مشوق یادگیرند نگاه مساوي به
  ). 1388رستمی نسب، (ست هنیز 
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  تربیت اسلامی
تربیت در لغت به معناي نشو و نما، برتر نهادن،  برکشـیدن، پـروردن، بـزرگ داشـتن و ارزنـده      

مقام رب یگانه جهان و انسان، شناخت خدا در  "به تربیتواژه ). 28: 1374شکوهی، (ساختن است 
دارد  اشـاره  "برگزیدن او در حکم رب خویش، تن دادن به ربوبیـت او و تـن زدن از ربوبیـت غیـر    

هایش و نیـز از  مبانی فلسفی تعلیم و تربیـت از موقعیـت آدمـی، امکانـات، محـدویت     ). 1382 ،باقري(
 ).61: 1374شـکوهی،  (گیرد یکه حیاتش همواره تحت تأثیر آنها قرار م کندمی ضرورتهایی بحث

معتقد است که تربیت اسلامی به هر ) 17: 1389(در ارتباط با چیستی تعلیم و تربیت اسلامی، بهشتی 
گردد که به منظور ایجاد، ابقا و اکمال اسـتعدادهاي ادراکـی،   می اي اطلاقگونه اقدام هدایتگرایانه

رتباط با خود، ارتبـاط بـا دیگـران و ارتبـاط بـا      عملی و ارادي متربی در چهار حوزه ارتباط با خدا، ا
بـراین اسـاس،   . شـود جهان بر مبناي قرآن، سنت و عقل به سوي هدف غایی قرب مطلق الهی انجام 

 فراگیرنـده بـه   دسـتیابی توانـد بـه   توان گفت هدایتی که با جهتگیري یاد شده صورت گیرد، مـی می
اد فـردي و اجتمـاعی بـر اسـاس گـرایش بـه       که در آن بـر تحـول در ابع ـ  منجر شود  "یحیات پاک"

در  دست یابد؛ن است که فرد در جسم به پاکی، سلامت و قوت ایو مستلزم شود میند تأکید خداو
در گـرایش و اراده، حرکتـی معطـوف بـه خیـر بیابـد و در        ؛اندیشه به اعتقادهاي درست دست یازد

و بـه عنـوان آرمـان     )1382قري، بـا (د شـو فـت فـراهم   أعدالت و ر ،عرصه حیات جمعی، غنا، عفت
  .اسلامی مدنظر قرار گیرد فلسفه تربیتمطلوب 

  
  براساس مبانی فلسفی تربیت اسلامیمقایسه و نقد مبانی فلسفه تربیت پدیدار شناختی 

  هستی شناسی) الف
در قـرآن همـواره،  هـر جـا سـخن از      . منبع اصلی هستی شناسی در تربیت اسلامی، قرآن اسـت 

اي شده است از ارتباط جهان با خداوند نیز بحث شده است بـه طـوري کـه هـیچ آیـه     معرفی جهان 
نیست که به تعریف جهان یا جزئی از آن فارغ از خدا و مسـتقل از ملاحظـه مبـدأ یـا مقصـد جهـان       

این اساس در بعد هستی شناسی تربیت اسلامی  مبدأ، مقصد و خالق آفـرینش    بر. پرداخته شده باشد
گیریهـا، سیاسـتگذاریها و   بر این اساس، مبناي همه تصـمیم ). 111: 1384الهدي، معل(خدواند است 

 . جهتگیریها در نظام تربیت اسلامی مبتنی بر چنین نگاه متافیزیکی استوار خواهد بود
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  شناختی هاي هستیمقایسه تبیین: 1جدول
  فلسفه تربیت اسلامی  پدیدارشناسی دیدگاه فلسفی  عوامل

  جوهر هستی
اعتقاد به حقیقت مطلق و عدم 

یا  دستیابی به مطلق مطلق 
  .امکانپذیر باشد

جوهر هستی  .طبیعی خداست يبرترین حقیقت ماورا
ند در وااي از آیات الهی و خدخداوند است و هستی جلوه

  .س یا کانون هستی قرار داردأر
  .جهان معلول و آینه خداوند است  نامعلوم  خالق هستی

مبدأ و مقصد 
  هستی

دأ نامعلوم و غایت براي مب
  .هستی متصور نیست

  .خداوند هم مبدأ و هم مقصد هستی است

  
  شناختی دیدگاه پدیدارشناسی از دیدگاه فلسفه تربیت اسلامینقد مبناي هستی

زیست جهـان   بر بر توصیفی کهدر نقد نفی تبیین در دیدگاه پدیدارشناسی و تأکید این دیدگاه 
توان گفت ظهور چنـین نگرشـهایی در   می کندن دریافت میآاز را فرد متمرکز است و معناي خود 

دیدگاه پدیدارشناسی ممکن است ناشی از تقابل زیاد آن با مکتب اثباتگرایی باشد که در آن تبیین 
ین شـالوده هویـت   توان گفت اعتقـاد بـه تبی ـ  در این راستا می. از جایگاه مهمی برخوردار بوده است

هایی قانون علیت از پایه)  651تا  648: 1383(دهد به طوري که به اعتقاد مطهري انسان را شکل می
کـرد  بینی نمیداد و هرگز چیزي را پیششد و بروز نمیاست که اگر متزلزل شود، فلسفه زیررو می

گونه پیوستگی و ارتباط واقعی چنین، نفی قانون علیت مستلزم نفی هرهم. نشستو در انتظارش نمی
ت و معلولی سرچشمه می گیرد و با عـدم رابطـه   موجودات است و تمام ارتباطات واقعی از رابطه علّ

ــی و معلــولی هــیچ گونــه ارتبــاط واقعــی صــورت پــذیر نیســت  معتقــد اســت رویکــرد  1جیمــز .علّ
طور ه ها ببه واقعیات اه؛ زیرا در این دیدگاست الهیاتی و ضد ضد تاریخی اي، اندیشهپدیدارشناسی

ضد الهیات ؛ کاري ندارددین گیري به ریشه و شکلشود و تأکید میتاریخی نگاه سیستمی بیشتر از 
 از ایـن حیـث،    ی اسـت؛ کل ـ به طـور  دینیخدا نیست و پدیده دینی هدف پدیدارشناسی  ؛ زیرااست

  .)2001اقبال، ( کند یزپره خاص یها و نگرش الهیاتی به سمت هدفپدیدارشناسی باید از دیدگاه
گونه حقیقت کلی و معطوف نمودن حقیقت بـه زمـان، مکـان و    از دیگر موارد قابل نقد نفی هر

طبیعت و خداونـد اسـت    در این رابطه نیز رد حقیقت کلی، که همان اعتقاد به ماوراء. فرهنگ است
و ماهیـت  نا سلطه دیـن  تواند ناشی از دیگر مورد ذکر شده در این پژوهش باشد که همادر واقع می

 
1 - James undertakes 
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در . حاکمیت بر مردم مورد اسـتفاده قـرار دادنـد    ابزاررا ند وااست که دین و خد بنیادگرایی الهیات
بر این باور است که دستیابی به حقیقـت کلـی از سـه راه    )  651-934: 1383(این رابطه نیز مطهري 

اهان خدا آفریده شده فطرتی که انسان به حسب ساختمان خاص روحی خود متمایل، و خو[فطرت 
دهـد،  ساختمان جهان و ساختمان واحدهایی که اجزاي جهان را تشـکیل مـی  [حس و علم  ،].است

کـه از طریـق   [و عقـل   .]حساب شده است؛ هر چیزي جایی دارد و براي آنجا قرار داده شده اسـت 
بـاقري و  خره، بـالا . امکانپـذیر اسـت   ]برهانهاي مختلف عقلی از قبیل ارسـطی، سـینوي و صـدرایی   

غایت در نظر گرفته شـود کـه در    ،باید "به سوي خود چیزها"معتقدند شعار هوسرل ) 1390(باقري 
. سـت نه به و ضعیت هایی که در حال حاضر تحقق یافته و حاصل شـده ا  ،باشدهدف ن آرسیدن به 

شهودگرا یا دست اندرکارن  تقیحقواره رویکردي انتقادي همراه مکند که هاین مسئله ایجاب می
غفلت از این رویکرد انتقادي ما را به ساده انگاري دچار خواهد کـرد  . تعلیم و تربیت شهودي باشد

ایـن   .ایمایم یا در ذات واقعیت استقرار یافتهو به این باور خواهد رساند که ما فاتح خود چیزها شده
دانیم پرورد که همانا جزمیت و تحکم است و نیک مییقین خام اندیشانه، البته فرزندي در دامن می

و باید مراقب رسوخ آنها در پیکره اصـول و روشـهاي تعلـیم و    است تی یهاي ضد تربکه اینها پدیده
   .تربیت باشیم

  معرفت شناسی) ب
این دلیل که بر  تشخیص و تعیین توان آدمی بر فهم و ادراك، منبع دانش یا به شناخت شناسی 

کردن مبتنی است، از جایگاه والایی در فلسـفه تربیـت اسـلامی برخـوردار     هاي دركهدانستن، شیو
کسب معرفت در نظام تعلیم و تربیـت   يابزارهامعتقد است به طور کلی،  )1387( حکیم زاده. است

در پژوهشی کـه بـه بررسـی مبـانی     ) 1385( بهشتی. استحواس، تجربه، عقل، شهود و وحی شامل 
بر این اعتقـاد اسـت کـه شـناخت مفهـوم و مضـمونی قابـل تعریـف          تعلیم و تربیت اسلامی پرداخته

        تقسـیم  حصـولی و حضـوري   وي، مراتب شـناخت در تربیـت اسـلامی بـه دو دسـته       به گفته. نیست
و مفاهیم ذهنی  تهاداشتن صور دلیل شناخت حصولی از پایین ترین تا بالاترین مرتبه آن به. شودمی

بـه  و مفاهیم ذهنی  تهااطت صورسامکانپذیر است و شناخت حضوري نیز شناختی است که بدون و
هـا و تفسـیرهاي   در مرحله تطبیـق ست هدر این شناخت خطا راه ندارد و اگر خطایی  .آیددست می
  . بعدي است

  

PDF created with pdfFactory Pro trial version www.pdffactory.com

http://www.pdffactory.com
http://www.pdffactory.com


 43/  نقد دیدگاه پدیدار شناسی در برنامه درسی با شاخصهاي مبانی فلسفی تربیت اسلامی

 

  هاي معرفت شناسی مقایسه تبیین: 2جدول
  فلسفه تربیتی اسلامی  پدیدارشناسی دیدگاه فلسفی  عوامل

ابزارهاي کسب 
  معرفت

از شهود، تجربه، حواس، زبان و عقل 
  .شودبه عنوان منابع شناخت یاد می

ابزارهاي کسب معرفت در نظام تعلیم و تربیت 
  .استحواس، تجربه، عقل، شهود و وحی  شامل

دانش یا معرفت 
  چیست؟

بسته به وضع مکانی، زمانی و   معرفت
فرهنگی در حال تغییر است و ادراکات 

  .رودبه شمار می فرد منبع دانش

است و امکان شناخت  دستیابیمعرفت قطعی قابل 
هاي جهان هستی به صورت حقیقی اشیا و پدیده

  .وجود دارد

  
  اسلامیشناختی دیدگاه پدیدارشناسی از دیدگاه فلسفه تربیت نقد مبناي معرفت

شناختی پدیدارشناسی بر عواملی از قبیل شهود، تأویل و فهـم ارتبـاط بـین ذهـن و عـین      معرفت
گیـرد و تعقـل نیـز    گذاري مفاهیم مورد استناد قرار مـی تأکید زیادي دارد؛ زبان به عنوان ابزار  نشانه

ا دیـدگاه  این مباحـث در بـاب معرفـت شناسـی دیـدگاه پدیدارشناسـی ب ـ      . تنها به دنیا معطوف است
توان به تمرکز و تأکیـد  در این راستا می. هایی متفاوت استهایی مشترك و از جنبهاسلامی از جنبه

 67زیاد فلسفه تربیت اسلامی بر تعقل اشاره کرد که در آیات متعـددي در قـرآن  بـراي مثـال، آیـه      
ه سواى که چیزهایى آن از و شما از بیزارم«سوره الانبیا  ؛ آیه »یابید؟ عقل درنمى به آیا پرستید؛ مى اللَّ

 32و آیـه  » کنیـد  تعقـل  کـه  باشـد  کند؛ مى بیان این چنین شما براى را آیاتش خدا«سوره بقره  242
 اسـت؛  بهتر آخرت سراى را پرهیزگاران و نیست لهو و بازیچه جز چیزى دنیا زندگى«سوره الانعام 

یات تعقل به عنوان یکـی از ابزارهـاي شـناخت    در این آ.  توان اشاره کرد، می»یابید نمى عقل به آیا
تـري  که دامنه آن برخلاف پدیدارشناسی که تنها به جهان بیرونی محدود شده است، دامنه گسترده

در ارتباط با شهود نیز در قرآن خداوند به اعطا نمودن علم شهودي به انسـان، کـه   . گیردرا در بر می
خداوند است، اشاره کرده است؛ براي مثال در آیـه  لازمه آن نخست، شناخت خود و دوم، شناخت 

 بودیم داشته ارزانى او بر خویش رحمت یافتند که را ما بندگان از اى بنده آنجا در«سوره کهف  65
 فرامـوش  را خـدا  کـه  مباشید کسان آن از«سوره حشر  19در آیه » .بودیم آموخته دانش بدو خود و

 و«سوره ذاریات  21و در آیه » نافرمانند ایشان کنند؛ فراموش را خود تا کرد چنان نیز خدا و کردند
شـود کـه در واقـع شـهود در     ، بحث معرفت شهودي مطرح مـی »بینید نمى آیا خودتان، وجود در نیز

نگاه اسلامی و پدیدارشناسی از لحاظ اینکه هر دو دیدگاه شهود ابزار شناخت است، اشتراك نظـر  
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لامی با فهم شهودي در نگاه پدیدارشناسانه تفـاوت بنیـادي بـا هـم     اما فهم شهودي در نگاه اس. دارد
دارد؛ زیرا در نگاه پدیدارشناسی کارکرد یا غایت شهود در جهت ادراك بلاواسطه و مستقیم اشـیا  

در صـورتی کـه از دیـدگاه معرفـت      شـود به همان حالتی است که پدیده در آگاهی فرد ظـاهر مـی  
چیز، ملاحظه آن است از حیث ارتباطش با خداوند کـه تمـامی   شناسی اسلامی، ادراك حقیقت هر 
 ).158: 1384الهدي، علم. (ذات او به همین ارتباط وابسته است

  صاحبنظران یدگاه دنقد مبناي معرفت شناسی دیدگاه پدیدارشناسی از 
در نظـر بگیـریم، تعمـیم ایـن     ی متأملانـه  تفعـالی  را بر اساس دیدگاه هوسـرل،  پدیدارشناسی اگر

گیـري و عینیـت سـر و کـار دارد،     فعالیت به علوم طبیعی، که در واقع با آزمـایش، مشـاهده، انـدازه   
بسـیاري از  ) 181: 1388(رود بـه طـوري کـه بـه گفتـه بـاقري       موضوعی چالش برانگیز به شمار می

عنـی  شـود؛ ی فیلسوفان در اروپا بر این باورند که تأویل متن در ارتباط با علـوم انسـانی نگریسـته مـی    
اسـت؛  جایی که موضوع تحقیق شامل مفاهیم و هنجارهایی است که به نحو اجتماعی شکل گرفتـه  

سـنجش   شود؛ زیرا عرصه مطالعه آن بسادگی مستعد تعریف واما در علوم طبیعی به کار گرفته نمی
ود نیز بر این عقیده است که علم انسان بـه آثـار و رفتـار خ ـ   ) 140: 1384(الهدي علم. است "عینی"
از نوع علم شهودي است؛ ولی او مانند فرشـتگان در  ) علت(به خداوند ) معلول(چنین علم انسان هم

برد، بلکه دانش او تلفیقی از آگاهیهاي حضوري و حصولی است و شهود دائمی حقیقت به سر نمی
  .  ورود به دانشهایی که حاکی از جهان خارج است

  انسانشناسی) پ
. الهی است که در جهت دستیابی به غایتی هدفمنـد خلـق شـده اسـت    انسان در اسلام موجودي 
اي فراگیرنده و جامع است که تمام اسـتعدادهاي انسـانی و ظرفیتهـاي    تربیت اسلامی خواستار برنامه

علاوه براین، یگـانگی حقیقـت انسـانها،    . مربوط به مراتب ادراکی نفس به طور متعادل محقق گردد
هم آمده، موضوعی است که بوضـوح تصـریح   ) قل انما انا بشر مثلکم(ه کهف سور 110در آیه که 

    در این فلسفه تربیتـی  آدمـی بـه منزلـه عامـل مـورد نظـر قـرار         ). 148: 1384الهدي، علم(شده است 
). 1388بـاقري،  (گیرد و آگاهی، قصد و مسئولیت نسبت به رفتار خود از آن قابل حذف نیسـت  می

قـانون اساسـی، حاکمیـت     56تن جایگاه انسان در دین اسلام، بـر طبـق اصـل    در واقع با در نظر گرف
مطلق بر جهان و انسان از آن خداوند است و او، انسان را بر سرنوشت خویش حاکم ساخته است و 
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  ).294: 1388باقري، (تواند این حق الهی را از انسان سلب کند هیچ کس نمی
  

  هاي انسانشناسی مقایسه تبیین: 3جدول
  فلسفه تربیت اسلامی  پدیدارشناسی دیدگاه فلسفی  واملع

  ماهیت انسان

جوهر از پیش تعیین شده ندارد و 
تجربه اساساً از طریق روابط 

  .گیردشکل می محیطی

روح گوهري  .انسان موجودي است مرکب از روح و بدن
حقیقت وجودي انسان هم همان  .است مجرد و غیرمادي

نفس یا روح است و بدن موجودي مادي، متغیر و فناپذیر 
  .و ابزار نفس است

قوا و استعدادهاي 
  انسان

مهمترین قوه وجودي انسان شهود 
  .تجربیات است و

اي از استعدادهاست و عقل و فطرت و انسان مجموعه
  .استعاطفه مهمترین قواي وجودي انسان 

اختیار اراده و 
  انسان، مسئولیت

انسان داراي  مسئولیت مهمی در 
  .کندرفتار انسان ایفا می

ند نیز واانسان در مقابل خود، جامعه، جهان طبیعت و خد
  .مسئول است

جایگاه انسان در 
  جهان هستی

انسان جزئی از جهان در نظر گرفته 
شود و ارتباط بین این دو از نمی
  . ناپذیر استوع وحدت انحلالن

  .خلیفه او روي زمین استمخلوق خداوند و برترین انسان 

  
  نقد مبناي انسانشناسی دیدگاه پدیدارشناسی از دیدگاه فلسفه تربیت اسلامی

. گیرددر انسانشناسی پدیدارشناسی، ماهیت و شخصیت فرد از طریق تجربه محیطی شکل می
با نگاه ) 60: 1384(الهدي علم. شودمیاي از روح و جسم در نظر گرفته در این دیدگاه آمیزه انسان

صدرایی به مسئله روح و جسم معتقد است انسان از هنگام پیدایش مرکب از دو حقیقت روح و 
بدن است؛ از این رو دوگانگی و غیریت میان این دو ذات، که یکی زمینی و دیگري آسمانی 

نزول وحی یا نیاز دوسویه روح و  است، گریزناپذیر است؛ از این رو، همزمانی میان پیدایش جسم با
براین اساس از دیدگاه صدرایی، مسئله روح و . جسم با یکدیگر، منافاتی با غیریت میان آنها ندارد

گیري  شخصیت انسان از در باب شکل. جسم از تضاد کامل با نگاه پدیدارشناسان به این دو است
لهی است و هم از اوضاعی که در آن دیدگاه اسلامی این دیدگاه هست که آن هم داراي ذاتی ا

 به«سوره روم  30در ارتباط با مورد نخست،  تعمق در آیه . پذیردیابد، تأثیر میپرورش می
 آفرینش در و است بیافریده فطرت بدان را همه خدا که است فطرتى آور، دین به روى یکتاپرستى
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،  بیانگر این ذات و »دانند نمى دممر بیشتر ولى است؛ این پایدار و پاك دین. نیست تغییرى خدا
در ارتباط با مورد دوم،  باقري . کشش درونی انسان است که از سویی خدا به وي اعطا شده است

معتقد است موقعیت زمانی، مکانی، اوضاع اجتماعی و پیوندهاي میان آدمیان بر انسان ) 133: 1390(
  .اثرگذار است

  اسی از دیدگاه صاحبنظران نقد مبناي انسانشناسی دیدگاه پدیدارشن
اي کـه انسـان   معتقد است که هایدگر در ترسیم  و بیان ویژگیهاي اصلی سـاختار هسـتی   1اشتین

کـه بـه    کرده رد دارد، موفق نبوده است؛ به عبارت دیگر، هایدگر تعاریف سنتی از ماهیت انسان را
یکی از آنها جسـمانی  : است انسان از دو بعد تشکیل شده(طور دگماتیک  براي  او طرح شده بوده 

کند که جسم و روح انسـان در  وي معتقد است  اگر چه هوسرل بیان می.)  و دیگري روحانی است
کند و همین طور معنـی  هم آمیخته است برخلاف آن، او از کلمات محدودي براي بدن استفاده می

بدن و روح، هایدگر چه علاوه براین، صرف نظر از هر دو ماده . کندواضحی براي روح مطرح نمی
گذارد؛ چیزي که او آن کند و باقی می، حذف می"2چیزي که هست "چیزي را از هستی به عنوان 
انسانشناسی فلسفی هایدگر ناکـافی و محـدود  فقـط بـه یـک      . پنداردرا معادل چه کسی یا خود می
 دیـدگاهی دیگـر،  دیـدگاه     از 4بوردیو ).227: 2007، 3تیمینیکا(رسد جنبه از هستی انسان به نظر می

. دهدمورد انتقاد قرار می ،دهدمیرا شکل تجربه فرد  جهان ،اینکه فرهنگرا مبنی بر  پدیدارشناسی 
گاهانـه انتقـال   آ ،هـدفی هیچ  که عادات ما بدون وي نقش بیشتري براي عادات قائل، و معتقد است

  . )2002، 5تروپ و مرفی( یابدمی
  ارزش شناسی) ت

دیدگاه اسلامی منزلت یکسـانی نـدارد؛ بلکـه برخـی در همـه موقعیتهـا ثابـت اسـت          ارزشها در
بر ایـن اسـاس، در   . شوددرحالی که برخی دیگر، بنا به مصلحت حفظ ارزشهاي برتر دچار تغییر می

، ایجاد درك سلسله مراتبی از ارزشـها مـورد نیـاز خواهـد بـود کـه در آن،       افراد پرورش ارزشها در
هاي ثابت و پایدار ارزش أس آن که در ر گیردسلسله مراتبی در یک هرم قرار می ارزشها به صورت

 
1 - Stein 
2 - “something that is” 
3 - Tymieniecka 
4 - Bourdieu 
5 - Throop, & Murphy 
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شـود  تر ارزشـهایی کـه میـزان تغییرپـذیري آنهـا بیشـتر و بیشـتر مـی        گیرد و در مراتب پایینقرار می
شها و اوضاع محیطی است به طوري که الهدي نیز معتقد به ارتباط بین ارزعلم). 295: 1389باقري، (

یابد و در نتیجه، نظام تربیتـی بـراي رواج و تثبیـت آن    اي از ارزشها اولویت میدر هر موقعیتی دسته
ارزشهایی که در عـرف ریشـه دارد، نسـبی    ). 261: 1384علم الهدي، (دسته از ارزشها رسالت دارد 

  ).35: 1382ملکی، (دارد، مطلق است  است و ارزشهایی که در وحی ریشه
  هاي ارزش شناسی اي تبیینهمقایسه: 4جدول

  فلسفه تربیت اسلامی  پدیدارشناسیدیدگاه فلسفی  مولفه
منابع تعیین 
  ارزشها

ترین منبع تعیین قرآن و سایر منابع دین اسلام اساسی  . فرد منبع تعیین ارزشها است
  .آیدها به شمار میارزش

نسبی یا مطلق 
  بودن ارزشها

وابسته نسبی، شخصی و ارزشها 
    .استبه موقعیت 

 ثابت است، و برخی از ارزشها در همه موقعیتها
برخی دیگر، بنا به مصلحت و اوضاع محیطی، دچار 

  .شودتغییر می

  
  نقد مبناي ارزش شناسی دیدگاه پدیدارشناسی از دیدگاه فلسفه تربیت اسلامی

 اصول حاکم بر مبنـاي ارزش ه به موقعیت از وابستگرا، شخصی و  نگرشهاي تکثرگرایانه، نسبی
اصولی کـه در واقـع از جهتگیـري متفـاوتی بـا نگـاه       . آیدشناسی دیدگاه پدیدارشناسی به شمار می
در دیدگاه اسـلامی منبـع ارزشـها،    . هاي آنها برخوردار استتربیت اسلامی به مقوله ارزشها و ریشه

ست، ارزشهاي مورد نظـر اسـلام   شریعت اسلامی است نه وفاق جمعی و از آنجا که این منبع ثابت ا
مطهـري بـا تعمـق در موضـوع     ). 10: 1389؛ بـه نقـل از بـاقري،    208: 1990مـدکور، (نیز ثابت است 

نسبیت در جوامع غربی بر این باور است که اخلاق نسـبی برگرفتـه از تفکـر سـقراطی اسـت و پایـه       
مه طباطبایی که معتقد است وي در ادامه با در نظر گرفتن دیدگاه علا. اخلاق زشتی و زیبایی نیست

اصول زیباییهاي عقلی و اصول زشتیهاي اخلاقی ثابت، و فروعشان متغیر است، ایـن مطلـب را، کـه    
تواند درسـت باشـد و هـم    زشتی و زیبایی تغییرپذیر است یعنی در زمانها و مکانهاي مختلف هم می

  ).351: 1364مطهري، (غلط، طرح کرده است 
  نقد مبناي ارزش شناسی دیدگاه پدیدارشناسی از دیدگاه صاحبنظران 

تأکید پدیدارشناسان بر شهود و درونیات و حاکمیت برداشتهاي شخصی بر هر چیزي از سـوي  
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، فیلسوف مسلمان در امریکـاي شـمالی   رحمان فضلور. فیلسوفان مسلمان مورد نقد قرار گرفته است
یدارشناسان براي اینکه درونیات غیرقابل انتقاد است، قابل نقد نگرش تحمیل شده از پد معتقد است 

و داراي معــانی  مبـاحثی خصوصـی نیسـت   دینـی،  واقعیـات   از قبیـل عـلاوه بـراین، واقعیـات    . اسـت 
را در درون  از دیگر فیلسوفان مسلمان در امریکاي شـمالی، دیـن  سید حسین نصر . ستجهانشمول ا

واقعیت به طور سلسله مراتبی  ي وبه گفته . کندسازي می چهارچوبی از جهان شناسی عمومی فهوم
؛  فکري که در مقابل نگاه پدیدارشناسـانه بـه واقعیـت    دشواز مراتب الهی به مراتب حسی تنظیم می

از که از هر گونه قضاوت هنجاري دوري  ،رویکرد پدیدارشناسی در نهایت،  پرهیز. گرددتلقی می
بر اساس سلسـله مراتـب الهـی قضـاوت      دین که در باره واقعیت ره پایدارگرا در با یلسوفانف طرف 
  ).2001اقبال، ( ، مورد انتقاد قرار گرفته استشودمی

  
  گیرينتیجه

یافتـه و محکـم   شکی نیست که نظام تعلیم و تربیت کارامد بدون وجـود مبـانی فلسـفی سـازمان    
کننده جهتگیري نظام تعلیم و تربیت است، که تعیین هاي فلسفی به این دلیلفرضیه. امکانپذیر نیست

در این مطالعه نقد . کننددر هر کشوري ایفا می نقش اثرگذاري در تنظیم برنامه درسی یادگیرندگان
و مقایسه مبانی فلسفی پدیدارشناسی با شاخصهاي مبانی فلسفی تربیت اسلامی مـورد پـژوهش قـرار    

شناختی، دگاه پدیدارشناسی در مبانی فلسفی هستیها بیانگر این است که جهتگیري دییافته. گرفت
انسانشناسی، معرفت شناسی و ارزش شناسی داراي تفاوتهاي زیاد و شباهتهاي اندك با مبانی فلسفی 

دیدگاه در بعد هستی شناختی با رد وجود حقیقت کلی و محـدود کـردن    این. تربیت اسلامی است
لامی، که در آن هسـتی متعلـق بـه حقیقـت کلـی      کند با نگاه اسحقیقت به آنچه شخص ادراك می

در بعد معرفت شناسی نیز تأکید پدیدارشناسان بر شهود به عنـوان  . شود، تضاد کاملی داردفرض می
ابزار قوي و به نوعی تنها ابزار دستیابی به ذات و درون هر چیزي و جایگاه ناچیز عقـل در آن بـراي   

در نگـاه  . ي تربیت اسلامی به معرفت متفـاوت اسـت  ادراك حقیقت از مواردي است که با جهتگیر
شناختی، اگر چه شهود به عنوان ابزار دستیابی به حقیقـت بـه رسـمیت    تربیت اسلامی در بعد معرفت

شناخته شده و در میان فیلسوفان بزرگ ایرانی از قبیل ملاصدرا و سهروردي در قالب علم حضوري 
اسلامی شهود به عنوان یکی از ابزارهـاي دسـتیابی بـه     مورد کاوش فراوان قرار گرفته است در نگاه
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معرفت پذیرفته شده است و به عنوان ادراکی بیواسطه از چیزي براي دستیابی و اتصال وجود آن به 
اي علاوه براین عقل، در بعد معرفت شناسی از جایگاه ویژه. گیردحقیقت هستی مورد تأیید قرار می
  .  ت اسلامی برخوردار استبراي دستیابی به شناخت در تربی

مشـخص نبـودن جایگـاه انسـان در هسـتی، محـدود        ،در بعد انسانشناسی پدیدارشناسی رویکرد
کردن جهان انسان به عالم تجربه و عدم تبیین ماهیت انسان از تمایزات این رویکرد فلسفی با مبنـاي  

هر چه در آن براي انسان خلق آید؛ تربیتی که در آن هستی و انسانشناسی تربیت اسلامی به شمار می
ند بر انسان واگذار شده، و از وجود بعد الهی تحت عنـوان  شده و حاکمیت بر هستی از سوي خداو
در نهایت در بعد ارزش شناسی نیـز نقـش پررنـگ انسـان در     . روح در انسان سخن گفته شده است

ب اسـت و چـه   که چه چیزي خوب است، چه چیزي خوب نیسـت، چـه چیـزي کجـا خـو     تعیین این
چیزي کجا خوب نیست در نگـاه پدیدارشناسـی از تضـاد بـا مبـانی ارزش شناسـی تربیـت اسـلامی         
برخوردار است که در آن بر ثبات و مطلق بودن ارزشهاي الهی از قبیل عدالت، صداقت، انسانیت و 

  .ها تأکید شده و نقش انسان در تعیین ارزشها محدود استغیره در همه موقعیت
آید که عدم اعتقاد به حقیقت و تبیین علت و معلـول، تمرکـز  بـر    گفته شد چنین بر میاز آنچه 

شهود به عنوان ابزار رسیدن به آگاهی و ذات هرچیزي، تأکید بر رابطه انحلال ناپذیر انسان با هستی 
و وابسـته بـه     و ماهیت ترکیبی جسم و روح  انسـان در انسـان شناسـی و تکیـه  بـر شخصـی، نسـبی       

ت بودن ارزشهاي استوار  در مبانی فلسفی پدیدارشناسـی، جامعیـت لازم بـراي تربیـت انسـان      موقعی
معنوي متناسب با بافت جامعه ایرانی را ندارد، اگرچه اندیشیدن در باره نگاه فیلسوفان پدیدارشـناس  

هاي اندیشه تواند به ما در فهمهاي فلسفی به مبانی فلسفی تعلیم و تربیت مییا فیلسوفان سایر دیدگاه
جانبه بـه مسـئله   ها و در نهایت  هدایت پژوهشگران ایرانی  بر رسیدن به نگاه همهزیرین این دیدگاه

  .   تعلیم و تربیت  و رسیدن  به نظریه اسلامی جامع در تعلیم و تربیت مفید واقع شود
  

  منابع فارسی 
  .8-20: 12ش. فصلنامه تربیت اسلامی. نگاهی به نقش زبان در تعلیمات دینی). 1384( آقازاده، محرم
فصـلنامه نـوآوري هـاي    . در آمدي بر فلسفه آموزش و پرورش جمهوري اسـلامی ایـران  ). 1382( باقري، خسرو
  .9-48: 4 ، شآموزشی
  .انتشارات علم: تهران. هاي جدید در فلسفه تعلیم تربیتدیدگاه). 1388( باقري، خسرو
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انتشـارات  : تهـران  .ج اول. لسفه آموزش و پرورش جمهوري اسلامی ایراندرآمدي بر ف). 1389( باقري، خسرو
  .علمی و فرهنگی

بررسی تطبیقی دیدگاه هاي : مبانی فلسفی و روانشناختی تعلیم و تربیت). 1390(باقري، خسرو؛ باقري، محمدزهیر 
  .20-5 :1ش .پژوهش نامه مبانی تعلیم تربیت. سهروردي و هوسرل

  .مرکز نشر: تهران .فاطمی فریدون ترجمه .هوسرل هاياندیشه .)1376( دیوید بل،
  . المللشرکت چاپ و نشر بین :تهران .ج اول .تأملات فلسفی در تعلیم و تربیت). 1389(بهشتی، سعید 

  ..85-102 :6ش. پژوهشنامه فرهنگستان هنر. نقد پدیدارشناختی و مطالعات تطبیقی هنر .)1386(پرتوي، پروین 
  .نشر مرکز :تهران .ترجمه حنایی کاشانی. فلسفه اروپایی در عصر نو) 1379(، وایت، گراهام .نیتایشمن، ج

بررسی مبانی فلسفی برنامه آموزش جهانی و مقایسه آن با مبانی فلسفی نظـام تعلـیم و    .)1387( زاده، رضوانحکیم
  .79-104 :3ش .فصلنامه اندیشه هاي نوین تربیتی. تربیت جمهوري اسلامی ایران

مجموعه مقالات همایش تربیـت   .هدف غایی در تربیت دینی با رویکرد اسلامی) 1388( نسب، عباسعلیرستمی
  .انتشارات موسسه آموزشی و پژوهشی امام خمینی :قم .دینی

  .نشر نی: تهران .هوسرل در متن آثارش ) 1384(رشیدیان، عبدالکریم 
  .11-32: 2ش. معرفت فلسفه. ارزش معرفت شناسی علم حضوري). 1390( سربخشی، محمد

  . انتشارات آستان قدس رضوي: مشهد .مبانی و اصول آموزش و پرورش). 1374( شکوهی، غلامحسین
  .62 -72: 10:ش  .مجله بایا .هوسرل و پدیدارشناسی .)1379( ضمیران، محمد

نشـر  : تهـران . براسـاس فلسـفه صـدرا   : مبانی تربیت اسلامی و برنامه ریزي درسـی ). 1384( الهدي، جمیلهعلم
  .)ع(دانشگاه امام صادق

  .انتشارات یادواره کتاب: تهران. بسترهاي فهم برنامه درسی .)1388( قادري، مصطفی
  .انتشارات صدرا :تهران. اسلام و مقتضیات زمان). 1364( مطهري، مرتضی
  .انتشارات صدرا :تهران. اي بر جهان بینی اسلامیهمقدم). 1369( مطهري، مرتضی

: 54ش  .فصـلنامه راهبـرد  . فلسفه علم پدیدارشناسی هرمونتیک و پـژوهش کیفـی  ). 1388( ملایري، محمدحسین
 . 54ـ  106

  .انتشارات پیام اندیشه :تهران. راهنماي عمل: برنامه ریزي درسی). 1382( ملکی، حسن
 .در قلمـرو دانـش و عمـل تربیـت     تبیین انتقادي جایگاه علوم اعصاب، .)1392( مهرمحمدي، محمود ؛نوري، علی

  . 83ـ  100. 12ش  .هاي علوم شناختیفصلنامه تازه
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